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11. 

Fortsetzung. 

Der zweite Teil des Berichts giebt Winke fiir den Lehrer. 

1) Pronunciation. Drill upon the subject should be kept up 
steadily and inexorably until right habits are firmly fixed. It is neoe«- 
sary to train both his ear and his vocal organs. The teacher should 
have a very rudimentary knowledge of general phonetics. 

2) The memorizing of colloquial sentences. The proper starting 
point in teaching is the vocabulary and phraseology of the language 
as represented in its every-day forms of expression. The learner's fac- 
ulties and organs must be taught to respond instantly and naturally 
to the foreign symbols v^hether they are seen or heard. Idea and form 
of expression must become so intimately associated that the one sugv- 
gests the other without any intervening process of ratiocination. To 

accomplish this, there is no kind of drill so good as the memorizing 
and frequent repetition of easy colloquial sentences. Such sentences can 
be given out and learned mthout any attempt at grammatical analysis 
and quite in advance of the pupil's grammatical knowledge. To know 
the meaning of „Es thut mir leid" and be able to handle the sentence 
appropriately, it is not at all necessary that one be able to parse a single 
one of the worda It is to be borne in mind that psychologically the unit 
of speech is the sentence or the phrase, and not the individual vocable. 
Such drill develops aptitude by making psychologrical reactions instan- 
taneous by creating Spnachgefiihl. It will be best that the drill take 
the form of short diologues without use of English. The memorizing 
of poetry is not of sufficient imxK>rtance to deserve a place in the course. 
The beginner who has learned to recite „Sah ein Knab ein Boslein 
stehn" is hardly in a better, but rather in a worse, position for learning 
how a German would ordinarily express that idea. The recitation of 
well-chosen dialogues, with the parts assigned, is a better exercise, and 
is usually found more interesting to learners. 

3) Grammar. Practice in writing German from dictation is help- 
ful in learning W. Tell, and should be kept up for some time. The use 
of German script should not be regarded as a matter of great impor- 
tance. For several weeke the grammar lessons should be short and 
easy, so as to allow an abundance of time each day for colloquial ex- 
ercises and drill upon pronunciation. As the course proceeds the study 
of grammar and the doing of exercises directly related to the study of 
grammar may properly be allowed to absorb en increasing portion of 
the time, but the colloquial practice should be kept up. Grammar is 
for the sake of language. The important thing is that the learner 
should acquire facility in understanding and using the language. Little 
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theory and much application. Concentrate attention, from the start 
npon the words that belong* to the language of every-day life. Any 
other rules for gender except about nouns in chen, lein. ei, heit, keit, 
in, schaft and iing are not very important. After the inflection of the 
noun, the inflection of the adjective, the forms of the strong verbs and 
modal auxiliaries, the use of prepositions, aad the subject of word order 
require the most attention. Translations from English into German 
and vice versa, and above all, review and repetition until the right 
forms come instantly from tongue and pen. A great deal of the easy 
rather than a little of the diihcult. 

Reading. To illustrate, supposing the text in hand to be Der See 
maeht eine Bucht ins Land: 1) Decline Der See. What is the meajn- 
ing of die See? Decline die See. Give the principal parts of macht. 
Infiect macht in the present indicative active. Give a synopsis of its 
senses in the indicative, first person singular. Why is the accusative 
used after, in? Decline Land. "^Tiat is the difference between Lande 
and Lander? 2) How would you say in German: The laJke is quiet. 
The sea is quiet. My home is on the lake. I see a ship on the sea- 
There are many lakes in Switzerland. Give the German for: I made. 
I have made. I shall make. What are you making? How would you 
say: He is coming to land. I am going into the country. I live in the 
country. That is the case in all lands except the Netherlands. 

3) Was macht der See? Welcher See ist gemeint? Wo befindet sich 
dieser See? Von welchem Lande ist hier die Rede? Waren Sie je in der 
Schweiz? Was fiir eine Eegierung hat die Schweiz? Now, the best 
teaching will make some use of all these types of drill questions, but 
more of the second than of the first or third. The objection to an ex- 
clusive or even a predominant use of the first is that it teaches the 
pupils to "rattle off" paradigms and rules, but not to understand or 
to use the language. Instead of learning to think in German, as the 
phrase is, he learns to think grammar in the terms of his text-book. 
The objection to an exclusive use of type is that it does not specifically 
teach grammar at all. In types 1 and 3 the questions may, of course, 
be put in German instead of English. It is to be observed, however, 
that the German grammatical terms are rather difficult to learn, and 
do not come under the head of "every-day forms of expression". The 
principal value of grammatical drill conducted in German is to teach 
the learner to handle the sentence. So far as the vocabulary is con- 
cerned he might better be learning something else. 

4) Reading matter of the first year: Reader. Others prefer com- 
plete stories. There is a serious objection to the use of special vocab- 
ularies throughout the elementary course, provided the right texts are 
available in editions provided with vocabularies. It is best to provide 
a good course of reading, with variety, interest, and progression, even 
if, toward the end, the dictionary has to be used. 

6) Translation into English: Tolerable English; English which is 
not excellent from a literary point of view, but is feit least clear, gram- 
matical, free from gross improprieties in respect to idiom, and reason- 
ably faithful to the meaning of the original. Sight reading. The ob- 
jection that it encourages guess work and Inaccuracy Is not valid. All 
our reading is largely a process of declination, and the better we can 
divine from the context the better we can read. Of course the wrong 
guesses must be corrected, and the teacher is there for that purpose. 

6) Reproductive translation into German. This is one of the most 
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profitable exercises possible. It teaches the pupil to give heed not 
only to the meaning, but to the form in which it is expressed, to put 
thoughts in German with German as a starting point. The language 
of the original should, of course, not be memorized verbatim; what 
is wanted is not an effort of the memory, but an attempt to express 
thought in German forms that are remembered in a general way, but 
not remembered exactl3^ In free reproduction, the pupil starts from 
his memory of the original. His thoughts tend to shape themselves in 
German form. In short, he learns to think in German. 

Das sind die Hauptpunkte des zweiten Teils. Einige wenige Be- 
merkungen dazu diirften am Platze sein. Dass der Ausschuss auf "the 
memorizing and frequent repitition of easy colloquial sentences" und 
darauf Gewicht legt, dass die Worte (Vokabeln) in ihrem natiirlichen psy- 
chologisdien Zusattnmenhange behandelt werden soUen, verdient Aner- 
kennung. Dass ab^r die Ubungen "with the very first lesson" beginnen 
und namentlich nicht in einem lebendigen Zusammenhange dargeboten 
werden sollen, diirfte weniger Anklang finden. Meiner Meinung nach 
muss der Stoff zu diesen miindlichen Ubungen in erster Linie dem Lese- 
stiicke entnommen oder wenigstens im Anschlusse an Beispielen, die der 
Unterricht bietet, dargeboten und in zweiter Linie an Gegenstande und 
Vorkommnisse des taglichen Lebens, an Bilder (z. B. den Holzelochen) 
angeschlossen werden. Planmdssige Ubungen, die vom Leichten zum 
Schweren fortschreiten und die sich an bekannte und verstandene Dinge, 
Gegenstande, Satze etc. anschliessen, die sind es, die wir notig haben. 
„Es thut mir leid" soUte z. B. an Bekanntes, friiher Gelemtes angekniipft 
werden. Die Schiiler haben „daiS war ihm bitter und leid genug" gele- 
sen. In Verbindung mit diesem Satze wird jetzt „es war (that) ihm leid" 
behandelt. Spater wird vielleicht „der dreimal Pliinderung litt" gelesen. 
Nun werden leiden, litt, gelitten, an einer Krankheit leiden, etwas leiden, 
beim Brande haben viele Hauser, der Wagen hat Schaden gelitten durch- 
genommen und die friiher gewonnenen Vorstellungen emeuert und mit 
den letzten verkniipft. Noch spater wird „Erlkonig hat mir ein Leids ge- 
than" gelesen. Zunachst wird jetzt auf die Genetivform, die an Stelle 
des Nom. Akk. getreten ist, hingewiesen; dann werden Satze mit 
„Leid haben (tragen), sein Leid klagen, einem ein Leids anthun, 
sich ein Leid anthun" etc. durchgenommen, und das Neue wieder mit 
dem Alten verkniipft. Die verschiedenen Vorstellungen, die auf diese 
Weise gewonnen wurden, gehen eine innige psychologische Verbindung 
ein, wobei ein Teil dem andern nach den Gesetzen der Gleichzeitigkeit 
weckt und wieder hervorbringt. Ob dabei die von Gouin so warm 
empfohlene „geistige Anschauung" oder das „Summationsverfahren" 
von Pfeil oder Baerwald angewendet werden soil, lasse ich hier uneror- 
tert. Sicher ist, dass durch die Vereinigung der durchgenommenen 
Wortformen und -bedeutungen schliesslich ein hiibscher Wortschatz 
freies Eigentum der Schiiler wird und dass durch die haufige Wieder- 
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kehr der VVortvorstellung diese leichter und sicherer verstanden, gespro- 
chen und audi geschrieben werden. 

*The German grammatical terms are rather difficult to learn etc." 
Und doch ist es wiinschenswert, class sich der Lehrer der wenigen Fach- 
ausdriicke. deren er bedarf, bedient. Die Fachausdriicke : deklinieren, 
konjugieren, buchstabieren etc., Nominativ, Genetiv etc., Singular und 
Plural, Kasus (Fall), Singular und Plural, Ablaut und Umlaut, Stamm- 
formen etc. sind nicht scliwer zu lernen. Beim Gebrauche derselben hat 
aber der Lehrer den nicht gering zu schatzenden Vorteil, dass er beim 
Abfragen der Aufgabe nicht aus einer in die andere Sprache gerat. Bei 
der Begriindung der grammatischen Erscheinungen, bei tiefergehenden 
Erklarungen und bei feineren Begriffsunterscheidungen sollte natiirlich 
ausschliesslich die englische Sprache benutzt werden. 

Dass der'Ausschuss auf Regeln in bezug auf das Geschlecht der Sub- 
stantive verzichtet, ist ebenfalls anerkennenswert. Wenn er dagegen Eror- 
terungen tiber die Bildung von vSubstantiven durch Nachsilben empfiehlt, 
so hatte er wenigstens die wichtigsten Vorsilben miss, ur und un ein- 
schhes^en miissen. Bei der Deklination wurde ich auch noch auf das Be- 
haghelsche Lautgesetz (dass die Endungen es, en oft das e verlieren kon- 
nen oder dass e in gewissen Fallen ganz und gar fehlen muss) hinweisen. 

Etymologische und andere Erklarungen scheint der Ausschuss fur 
iiberflussig zu halten. Und doch ist die gelegentliche Heranziehung des 
Grimmschen und des Vemerschen Gesetzes von Vorteil. Tod, tot etc. 
konnen z. B. recht wohl an bereits Bekanntes (death, dead) angeschlos- 
sen werden. Damit soil nun keineswegs gesagt sein, dass z. B. gelehrt 
werden soil: tot ist ein augmentloses Partizip und ist aus dem Grunde 
mit t zu schreiben. Etymologische Feinheiten und philologische Er- 
giisse gehoren nicht in die Hochschule; aber „sind in dem, was der Schii*- 
ler bisher gelernt hat, Ankniipfungspunkte gegeben, welche die Auf- 
nahme und das Verstandnis des Neuen erleichtern konnen, so miissen 
sie, wie auf alien anderen Gebieten des Unterrichts, so auch auf dem lexi- 
kalischen benutzt werden". (Prof. Dr. Glaunig.) Dass auch die Wort- 
bildung und Wortbedeutung in der Hochschule Beachtung finden kann 
und muss, wird der Lehrer nicht bestreiten, der Hildebrandts Forderun- 
gen („Vom deutschen Sprachunterricht in der Schule**) praktisch ange- 
wandt hat. Aber auf die Verwandtschaft mit englischen und deutschen 
Wortern und ganz besonders auf die Abstammung sollte in der Hoch- 
schule Gewicht gelegt werden. 

Portsetzung folgt. 



